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INTRODUCAO

A formacao docente no ensino superior brasileiro tem sido objeto de intensos
debates, sobretudo diante das transformagdes sociais, politicas e educacionais das
ultimas décadas. As politicas educacionais voltadas a formagédo de professores
refletem disputas ideoldgicas e concepgdes distintas de educacao e de docéncia.
Conforme Saviani (2013), “a politica educacional expressa o projeto de sociedade que
se pretende construir’ (p. 45), o que evidencia a centralidade dessas politicas na
organizacéo dos cursos de licenciatura.

No contexto brasileiro, as politicas publicas para a formacao docente buscam
responder as demandas por qualidade, equidade e democratizagcdo do acesso ao
ensino superior. Entretanto, persistem desafios relacionados a articulagéo entre teoria
e pratica pedagogica. Segundo Pimenta e Lima (2017), “a formac&o docente n&o pode
se restringir ao dominio técnico, devendo contemplar a reflexao critica sobre a pratica”
(p. 32), aspecto ainda fragilizado em muitos cursos superiores.

DESENVOLVIMENTO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacado de professores
constituem um marco regulatério importante para o ensino superior. Elas orientam a
organizagéao curricular e definem competéncias essenciais ao exercicio da docéncia.
De acordo com Dourado (2015), “as diretrizes expressam uma tentativa de articulagéao
entre formacao académica, pratica profissional e compromisso social” (p. 78), embora
sua implementacdo nem sempre ocorra de forma efetiva nas instituigdes.

A pratica pedagogica no ensino superior enfrenta tensbes decorrentes da
padronizagao curricular e da légica avaliativa imposta por politicas educacionais.
Muitas vezes, o professor formador encontra-se limitado por exigéncias burocraticas.
Libaneo (2018) afirma que “a pratica pedagdgica critica requer autonomia docente e
condigbes institucionais favoraveis” (p. 64), elementos nem sempre garantidos no
contexto universitario.

Outro desafio significativo refere-se a valorizagdo dos saberes docentes no
processo formativo. Tardif (2014) destaca que “os saberes do professor sao
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construidos ao longo da experiéncia profissional e ndo apenas na formacao inicial” (p.
39). No entanto, as politicas educacionais tendem a priorizar conteudos normativos,
em detrimento do reconhecimento da experiéncia e da pratica reflexiva.

A formacéo inicial de professores no ensino superior também sofre impactos da
expanséo acelerada das instituigdes privadas. Esse cenario levanta questionamentos
sobre a qualidade dos cursos ofertados. Conforme Freire (1996), “ensinar exige rigor
metodoldgico e compromisso ético” (p. 25), principios que nem sempre s&o
observados em contextos marcados pela mercantilizacdo da educacéo.

Além disso, a integracao entre ensino, pesquisa e extensao permanece como
um desafio estrutural na formagéo docente. As politicas educacionais defendem essa
indissociabilidade, porém sua concretizagéo ainda € limitada. Segundo Saviani (2013),
“a formacgéo universitaria deve articular produgcéo de conhecimento e intervengao
social” (p. 92), o que demanda mudancas institucionais profundas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise das politicas educacionais revela avangos normativos importantes,
mas também contradigbes entre o discurso oficial e a pratica pedagdgica. Observa-se
que muitos cursos de licenciatura ainda mantém modelos tradicionais de ensino.
Pimenta (2019) ressalta que “a inovacdo pedagdgica exige revisdo curricular e
mudancga nas concepg¢des de ensino” (p. 51), aspecto pouco explorado nas politicas
vigentes.

Os resultados indicam que a formac¢ao docente no ensino superior carece de
maior articulagdo entre os componentes curriculares e a realidade das escolas. Essa
lacuna compromete a preparac¢ao dos futuros professores. Libaneo (2018) aponta que
“a distancia entre universidade e escola basica fragiliza o processo formativo” (p. 83),
reforcando a necessidade de politicas integradas.

Outro ponto relevante refere-se a formagéo continuada dos docentes do ensino
superior responsaveis pela formagao de professores. As politicas educacionais pouco
abordam essa dimensé&o. Para Tardif (2014), “a formagédo do formador € condi¢cao
essencial para a qualidade da formagao docente” (p. 112), indicando um campo ainda
pouco explorado nas politicas publicas.

A discusséo evidencia também a necessidade de praticas pedagdgicas mais
democréticas e participativas. A centralizacdo das decisbes curriculares limita a
autonomia docente. Freire (1996) defende que “ndo ha docéncia sem discéncia” (p.
23), ressaltando a importancia do diadlogo e da construgéo coletiva do conhecimento
na formagéo de professores.
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CONCLUSAO

Conclui-se que as politicas educacionais para a formacao docente no ensino
superior brasileiro apresentam avancgos significativos, mas ainda enfrentam desafios
estruturais. A distancia entre normatizacédo e pratica pedagdgica compromete a
efetividade dessas politicas. Saviani (2013) destaca que “a politica educacional s6 se
concretiza plenamente na pratica social” (p. 101).

As perspectivas para a formagdo docente apontam para a necessidade de
maior integracdo entre teoria e pratica, valorizagdo dos saberes docentes e
fortalecimento da autonomia universitaria. Conforme Pimenta e Lima (2017), “a
formacao critica do professor exige compromisso politico e pedagdgico” (p. 89),

reforcando o papel social do ensino superior.

Por fim, torna-se imprescindivel repensar as politicas educacionais a luz das
demandas contemporaneas da educagao brasileira. A construcdo de praticas
pedagogicas emancipadoras depende de politicas que promovam condi¢des reais de
formacao. Freire (1996) afirma que “a educagao é um ato politico” (p. 47), o0 que exige
responsabilidade e compromisso social na formagao docente.
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