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RESUMO

O artigo “Entre a Especializacao e a Integracao: Desafios da Atuacédo do Professor de
Arte na Educacao Basica frente as Licenciaturas Especificas” foi desenvolvido a partir
das categorias conceituais e dos dados empiricos da dissertacdo Formacgao Docente
em Arte e Ensino das Linguagens Artisticas: Um Estudo em Sao José - SC (2025). O
estudo discute as tensdes entre a formacao inicial especializada nas licenciaturas em
Artes Visuais, Musica, Danca e Teatro e a exigéncia de integracdo das linguagens
artisticas no contexto escolar. Justifica-se pela necessidade de compreender como as
politicas formativas dialogam com as demandas concretas da educacado basica. O
problema de pesquisa investiga de que maneira a formacao especializada impacta a
pratica docente diante da expectativa de atuacéo integrada. O objetivo € analisar os
desafios enfrentados pelos professores de Arte, considerando sua formacéo inicial e
as exigéncias curriculares. A pesquisa adota abordagem qualitativa, com carater
documental e fundamentacdo em referencial bibliografico, articulando analise de
legislacdes, diretrizes curriculares e dados da investigacdo original. Os resultados
indicam que, embora a especializacéo fortaleca o dominio técnico e conceitual, ela
nem sempre assegura seguranca pedagogica para o trabalho interdisciplinar, gerando
tensdes na organizacdo do ensino. Conclui-se que a superacdo dessa dicotomia
requer politicas formativas articuladas, formacdo continuada e condicdes
institucionais que favorecam o planejamento integrado, fortalecendo a qualidade do
ensino de Arte na educacéo basica.
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ABSTRACT

The article “Between Specialization and Integration: Challenges in the Practice of Art
Teachers in Basic Education in the Context of Specific Degree Programs” was
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developed based on the conceptual categories and empirical data of the dissertation
Formacao Docente em Arte e Ensino das Linguagens Artisticas: Um Estudo em Sao
José - SC (2025). The study discusses the tensions between specialized initial training
in Visual Arts, Music, Dance, and Theater degree programs and the requirement to
integrate artistic languages within the school context. It is justified by the need to
understand how teacher education policies align with the concrete demands of basic
education. The research problem investigates how specialized training impacts
teaching practice in light of expectations for integrated performance. The objective is
to analyze the challenges faced by Art teachers, considering their initial education and
curricular requirements. The study adopts a qualitative approach, documentary in
nature, supported by bibliographic references, articulating the analysis of legislation,
curriculum guidelines, and data from the original research. The results indicate that
although specialization strengthens technical and conceptual mastery, it does not
always ensure pedagogical confidence for interdisciplinary work, generating tensions
in the organization of teaching. Itis concluded that overcoming this dichotomy requires
articulated teacher education policies, continuing education, and institutional
conditions that support integrated planning, thereby strengthening the quality of Art
education in basic education.

Keywords: Art; Education; Integration; Specialization; Teaching.

1 INTRODUCAO

O presente artigo, intitulado “Entre a Especializagdo e a Integracdo: Desafios
da Atuacdo do Professor de Arte na Educagdo Basica frente as Licenciaturas
Especificas”, foi elaborado a partir das categorias conceituais e dos dados empiricos
da dissertacdo Formacao Docente em Arte e Ensino das Linguagens Artisticas: Um
Estudo em Sao José - SC, defendida em 2025. A investigacdo original analisou a
formacao docente em Arte e suas implicagdes para o ensino das diferentes linguagens
artisticas na educacédo basica, no contexto da rede municipal de Sao José. A partir
desse estudo, emergiu a necessidade de aprofundar a reflexdo sobre as tensdes entre
especializacao e integracao curricular.

A dissertacdo evidenciou que a organizacao das licenciaturas especificas em
Artes Visuais, Musica, Danca e Teatro representou um avango no reconhecimento das
particularidades de cada linguagem artistica. Contudo, os dados também revelaram
desafios significativos na pratica docente, sobretudo quando o curriculo escolar
demanda abordagens integradas. Essa tensdo tornou-se uma das categorias centrais

de analise, motivando a construcéo do presente artigo.



A especializagédo, consolidada a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais
para as licenciaturas em Arte, contribuiu para o aprofundamento técnico e pedagdégico
em cada area especifica. Entretanto, a realidade da escola publica frequentemente
exige do professor uma atuacdo que ultrapassa sua formacdo especifica,
demandando conhecimentos sobre multiplas linguagens artisticas. Esse cenario
coloca o docente diante de um desafio formativo e identitario.

A justificativa deste estudo reside na necessidade de compreender como essa
dualidade — entre especializacdo académica e integracdo pedagdgica — impacta o
cotidiano escolar. Ao problematizar essa questéo, busca-se contribuir para o debate
sobre a coeréncia entre politicas de formacao inicial e as demandas concretas da
educacao bésica. A reflexdo torna-se especialmente relevante diante das diretrizes
curriculares que defendem a articulacdo das linguagens artisticas.

O problema de pesquisa que orienta este artigo pode ser assim formulado: de
gue maneira a formacgéo especializada nas licenciaturas em Arte dialoga — ou entra
em tensdo — com a exigéncia de integracdo das linguagens artisticas no contexto da
educacdo béasica? Essa questdo emerge diretamente dos dados analisados na
dissertacdo, que apontaram dificuldades relatadas pelos docentes quanto a atuagéo
para além de sua area especifica.

O objetivo geral do artigo € analisar os desafios enfrentados pelos professores
de Arte na educacgdo basica diante da exigéncia de integrar diferentes linguagens
artisticas, considerando sua formacéo inicial especializada. Especificamente, busca-
se compreender como essa tenséo influencia a pratica pedagogica, a organizacédo do
planejamento e a identidade profissional do docente.

Diante do objetivo geral, a relevancia do tema esta associada a centralidade da
formacdo docente para a qualidade do ensino de Arte. Ao discutir os limites e
potencialidades das licenciaturas especificas, o estudo contribui para repensar
politicas formativas e praticas curriculares. Além disso, amplia o debate académico
sobre a articulac&o entre teoria, legislacao e pratica pedagdgica.

No que se refere a metodologia, o artigo mantém coeréncia com a pesquisa
original, adotando abordagem qualitativa. A andlise fundamenta-se em dados
documentais e em referencial bibliografico especializado, articulando legislagées,
diretrizes curriculares e producfes tedricas da area. Essa perspectiva permite

compreender o fendbmeno em sua complexidade historica e pedagogica.



O caréater documental do estudo possibilita examinar as normativas que
instituiram as licenciaturas especificas, bem como as orienta¢des curriculares que
defendem a integracéo das linguagens artisticas. Ao mesmo tempo, o didlogo com a
literatura académica sustenta a analise critica das categorias especializacdo e
integracdo, entendidas como dimensdes complementares, mas tensionadas na
prética.

Os resultados apontam que, embora a formacéo especifica fortaleca o dominio
técnico e conceitual do professor em sua area, ela nem sempre garante seguranca
para o trabalho integrado com outras linguagens. Muitos docentes relatam
dificuldades ao abordar contetdos que extrapolam sua especialidade, evidenciando
lacunas formativas ou auséncia de formagéo continuada adequada.

Observou-se também que a organizacdo escolar, muitas vezes, reforca essa
tensdo ao exigir do professor de Arte a responsabilidade por todas as linguagens,
independentemente de sua formacé&o especifica. Tal cenario pode gerar sobrecarga,
inseguranca profissional e simplificagdo dos conteudos, comprometendo a
profundidade do ensino.

Por outro lado, os dados indicam que a integracdo das linguagens pode
representar uma oportunidade de enriquecimento pedagdgico, desde que
acompanhada de condi¢des institucionais favoraveis, planejamento coletivo e
politicas de formacdo continuada. Nesse sentido, a superacdo da dicotomia entre
especializagdo e integracdo depende de estratégias formativas mais articuladas.

Assim, este artigo propde uma reflexdo critica sobre os desafios
contemporaneos da docéncia em Arte, reafirmando que a compreensao das tensdes
entre especializacao e integracao é fundamental para fortalecer a formacgéao docente

e qualificar o ensino das linguagens artisticas na educacao béasica.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Formacao Especializada e Pratica Integrada: Desafios Contemporéaneos do
Professor de Arte na Educacéo Basica.

A discusséo sobre a formacéao especializada e a pratica integrada do professor

de Arte na educacao béasica tem sido intensificada nos ultimos anos, especialmente



diante das transformacgdes curriculares recentes. De acordo com Silva e Nunes (2023,
p. 12), “a formagao de professores de Arte no Brasil € marcada por constantes
mudancgas e adequacgbes as politicas educacionais”, evidenciando que o cenario
formativo permanece em construcdo. Tal constatacdo reforca a necessidade de
analisar criticamente os impactos dessas mudancas na atuacdo docente. Nesse
contexto, a especializacdo por linguagem artistica convive com a demanda por
integracao curricular, configurando um dos principais desafios contemporaneos.

A consolidacéo das licenciaturas especificas em Artes Visuais, Musica, Danca
e Teatro representou um avango no reconhecimento das particularidades de cada
linguagem artistica. Contudo, Silva e Nunes (2023, p. 15) afirmam que “a organizagao
curricular nem sempre acompanha as demandas reais da escola basica”, o que pode
gerar distanciamento entre formacdo inicial e pratica pedagogica. Essa tensdo
evidencia que a especializacdo, embora necessaria, ndo garante, por si so, a
efetivacdo de propostas integradoras no cotidiano escolar.

No campo das Artes Visuais, pesquisas recentes indicam a importancia de
ampliar o repertério cultural e pedagdgico dos docentes. Segundo Enseada e
Alvarenga (2024, p. 8), “a formagao docente em artes visuais precisa dialogar com
diferentes matrizes culturais e contextos contemporaneos”, destacando a
necessidade de uma formacao sensivel as diversidades. Tal perspectiva aponta que
a pratica integrada exige ndo apenas dominio técnico, mas também compreensao
critica dos contextos sociais e culturais.

A integracdo das artes no curriculo escolar tem sido defendida como estratégia
para promover aprendizagens mais significativas. Oliver-Barceld, Ferrer-Ribot e Jové
(2024, p. 5) ressaltam que “arts education requires a strong connection with cultural
contexts and interdisciplinary perspectives”, indicando que a formagao inicial deve
contemplar experiéncias que articulem multiplas linguagens. Essa abordagem amplia
a compreensao da Arte como campo de conhecimento interconectado.

No ambito da educacéo basica, a articulagdo entre teoria e pratica é apontada
como elemento central para o fortalecimento da docéncia. Steve (2024, p. 3) afirma
que “arts integration fosters meaningful learning experiences when teachers are
prepared to connect disciplines”, evidenciando que a integragdo depende diretamente
da qualidade da formacéo inicial. Assim, a especializacdo precisa ser acompanhada

de estratégias pedagdgicas que favorecam o dialogo interdisciplinar.
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Entretanto, a literatura recente indica que muitos cursos ainda apresentam
fragmentacao curricular. Silva e Nunes (2023, p. 18) observam que “a formagao
docente permanece, em muitos casos, compartimentalizada”, dificultando a
construcdo de praticas integradas. Essa fragmentac&o repercute na organizacao do
ensino e pode limitar a amplitude das experiéncias artisticas oferecidas aos
estudantes.

No que se refere as Artes Visuais, Enseada e Alvarenga (2024, p. 10) destacam
que “a inser¢cao de perspectivas contemporaneas amplia a compreensao do fazer
artistico na escola”, sugerindo que a integragdo curricular também passa pela
atualizacdo dos conteudos formativos. A formacgéo especializada precisa dialogar com
as transformacoes culturais e sociais que atravessam a escola.

A integracdo das linguagens artisticas também exige colaboracdo entre
docentes e instituicdes formadoras. Oliver-Barcelod, Ferrer-Ribot e Jové (2024, p. 9)
defendem que “teacher education programs should promote collaborative and
interdisciplinary approaches”, indicando que a superacao da fragmentacédo depende
de politicas institucionais articuladas. Tal proposicao reforca a necessidade de revisao
constante dos curriculos das licenciaturas.

Além disso, a pratica integrada demanda formacédo continuada consistente.
Steve (2024, p. 6) enfatiza que “ongoing professional development is essential for
sustaining arts integration in schools”’, apontando que a formagao inicial,
isoladamente, ndo responde a todas as demandas pedagdgicas. A continuidade
formativa emerge como estratégia fundamental para fortalecer a seguranca docente.

No contexto brasileiro, Silva e Nunes (2023, p. 20) argumentam que “a docéncia
em Arte exige constante atualizagdo frente as mudancgas curriculares e sociais”,
reafirmando a importancia de politicas publicas voltadas a formagcdo permanente.
Essa atualizacéo é condicdo indispenséavel para articular especializacdo e integracgéo.

Ao considerar a diversidade cultural presente na escola, Enseada e Alvarenga
(2024, p. 12) salientam que “o ensino de Arte deve promover experiéncias que
dialoguem com multiplas identidades”, reforcando a necessidade de praticas
integradas que valorizem diferentes expressdes artisticas. Tal perspectiva amplia o
papel social do professor de Arte.

Os estudos internacionais corroboram essa analise ao indicar que programas

formativos eficazes sdo aqueles que articulam profundidade técnica e integracéo
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curricular. Oliver-Barcel6, Ferrer-Ribot e Jové (2024, p. 11) afirmam que “balanced
training between specialization and integration enhances teacher preparedness”,
evidenciando que o equilibrio entre essas dimensfes € fundamental.

Dessa forma, conclui-se que os desafios contemporaneos do professor de Arte

BN

na educacdo basica estdo diretamente relacionados a necessidade de articular
formacao especializada e prética integrada. Conforme sintetiza Steve (2024, p. 8),
“effective arts education depends on teachers capable of bridging disciplines”,
reafirmando que a qualidade do ensino de Arte est4 condicionada a construcéo de

uma formacéao solida, interdisciplinar e contextualizada.

2.2 Licenciaturas Especificas em Arte e a Realidade Escolar: Tensdes entre

Profundidade e Interdisciplinaridade

A consolidacdo das licenciaturas especificas em Arte no Brasil deve ser
compreendida a luz das atuais diretrizes para a formagdo docente. A Resolucao
CNE/CP n° 2/2019 estabelece que a formagéo inicial deve assegurar “o
desenvolvimento de competéncias profissionais articuladas as demandas da
educacgao basica” (BRASIL, 2019, p. 6). Tal orientagao reforca a necessidade de
coeréncia entre o aprofundamento especifico e a pratica interdisciplinar exigida na
escola. Contudo, na realidade escolar, essa articulagdo nem sempre se concretiza de
forma equilibrada.

No contexto da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, o
documento orienta que o componente Arte contemple “as diferentes linguagens —
artes visuais, danca, musica e teatro — de modo integrado” (BRASIL, 2018, p. 193).
Essa diretriz evidencia a expectativa de interdisciplinaridade no ensino. Entretanto,
professores formados em licenciaturas especificas frequentemente relatam
inseguranca ao trabalhar conteldos que extrapolam sua area de especialidade,
revelando uma tenséo entre profundidade formativa e amplitude curricular.

Estudos recentes apontam que a formacéao inicial, embora tenha avancado na
consolidacdo de percursos especificos, ainda enfrenta dificuldades em promover
experiéncias interdisciplinares consistentes. De acordo com Pereira e Andrade (2022,
p. 44), “a fragmentagao curricular nos cursos de licenciatura compromete a construgao

de praticas integradas na educagao basica”. Essa constatacdo reforga que a
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especializagcdo pode gerar lacunas quando ndo acompanhada de propostas
articuladoras.

Além disso, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020, ao tratar da formacé&o continuada,
afirma que esta deve promover “processos reflexivos que integrem teoria e pratica”
(BRASIL, 2020, p. 4). Tal orientacéo evidencia que a superacao das tensbes entre
profundidade e interdisciplinaridade ndo depende apenas da formacao inicial, mas
também de politicas permanentes de desenvolvimento profissional. A escola, nesse
cenario, torna-se espaco de reconstrucdo dos saberes docentes.

No campo das politicas curriculares, a BNCC reforca que o ensino de Arte deve
possibilitar “experiéncias estéticas e expressivas que dialoguem com diferentes
contextos culturais” (BRASIL, 2018, p. 195). Essa perspectiva amplia o papel do
professor, exigindo dele ndo apenas dominio técnico, mas capacidade de mediacéo
cultural. Assim, a interdisciplinaridade aparece como condicdo para que o0 ensino de
Arte seja significativo e contextualizado.

Pesquisas desenvolvidas por Souza e Lima (2021, p. 78) indicam que “a
identidade profissional do professor de Arte € construida na tensdo entre sua
formagao especifica e as demandas amplas da escola contemporanea”. Essa
construcao identitaria revela que o docente transita constantemente entre sua area de
formacdo e as exigéncias institucionais. Tal dindmica pode fortalecer a pratica
pedagdgica, mas também gerar insegurancas quando ndo ha suporte adequado.

Outro aspecto relevante refere-se a organizagéo curricular das redes de ensino.
Conforme apontam Rocha e Mendes (2023, p. 102), “a auséncia de planejamento
coletivo dificulta a efetivacdo de propostas interdisciplinares no ensino de Arte”. A
interdisciplinaridade, portanto, ndo depende exclusivamente do professor, mas de
uma cultura institucional que favoreca o dialogo entre areas e linguagens.

A literatura recente também destaca que a interdisciplinaridade nédo deve
significar superficialidade. Para Almeida (2022, p. 59), “a integragao curricular exige
aprofundamento conceitual para evitar abordagens simplificadas das linguagens
artisticas”. Esse argumento reforga que a profundidade formativa continua sendo
elemento essencial, mesmo quando se busca articulacao entre diferentes campos do
conhecimento.

No ambito internacional, relatérios da UNESCO (2021, p. 12) afirmam que

“quality arts education depends on specialized teacher preparation combined with
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collaborative pedagogical practices”. Essa perspectiva confirma que a tensédo entre
especializagéo e interdisciplinaridade € um fenémeno global, demandando politicas
formativas equilibradas e sustentaveis.

Diante desse panorama, observa-se que as licenciaturas especificas
representam avancgo significativo no reconhecimento das singularidades das
linguagens artisticas. Contudo, a realidade escolar impde desafios que exigem do
professor competéncias integradoras, sensibilidade cultural e flexibilidade
pedagogica. A superacdo das tensbes entre profundidade e interdisciplinaridade
depende de curriculos formativos mais articulados, politicas de formacéo continuada
e condic¢Oes institucionais que favorecam o trabalho colaborativo. Assim, a construgéo
de uma pratica docente consistente em Arte requer equilibrio entre especializacdo
solida e abertura ao didlogo interdisciplinar, fortalecendo o papel da Arte na formacao

integral dos estudantes.

2.3 Entre Diretrizes Curriculares e Pratica Pedagogica: A Atuacao do Docente de
Arte frente a Integracao das Linguagens

A relacdo entre diretrizes curriculares e pratica pedagodgica no ensino de Arte
revela um campo de constantes tensionamentos e reconstrucdes. A Base Nacional
Comum Curricular estabelece que o componente curricular Arte deve assegurar “a
articulacdo entre as diferentes linguagens artisticas, considerando suas
especificidades” (BRASIL, 2018, p. 193). Tal orientagdo evidencia que a integracao
nao implica homogeneizacdo, mas dialogo entre campos distintos. No entanto, a
concretizacdo dessa proposta depende das condi¢Ges formativas e institucionais que
sustentam o trabalho docente.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 refor¢ca que a formacgao inicial deve garantir
“‘dominio dos objetos de conhecimento e das competéncias previstas na BNCC”
(BRASIL, 2019, p. 7). Essa determinacdo coloca sobre o professor de Arte a
responsabilidade de articular profundidade conceitual e integracdo -curricular.
Contudo, como apontam Pereira e Andrade (2022, p. 46), “a distédncia entre o curriculo
prescrito e o curriculo praticado ainda constitui um dos maiores desafios da formacéo
docente”. A pratica cotidiana evidencia que a implementacdo das diretrizes exige

mediacdes complexas.



NS

40?,5 rm,mz
PHILOS @

CAPES

No contexto escolar, a integracdo das linguagens artisticas demanda
planejamento coletivo e reflexdo pedagogica continua. Rocha e Mendes (2023, p. 104)
afirmam que “a efetivacédo de propostas integradoras depende da cultura colaborativa
da escola”. Assim, ndo se trata apenas de competéncia individual, mas de um
ambiente institucional que favoreca o dialogo interdisciplinar. A auséncia desse
suporte pode reduzir a integracéo a agdes pontuais e fragmentadas.

A BNCC também destaca que o ensino de Arte deve promover “processos de
criagao, apreciacao e reflexao” (BRASIL, 2018, p. 195), articulando teoria e pratica.
Essa orientacdo amplia o papel do docente como mediador cultural e formador
sensivel as multiplas expressdes artisticas. Entretanto, Souza e Lima (2021, p. 80)
observam que “a identidade profissional do professor de Arte se constréi na
negociagdo constante entre especializacdo e demandas institucionais”. Tal
negociacao impacta diretamente as escolhas metodologicas em sala de aula.

A formacédo continuada aparece como elemento fundamental para fortalecer
essa articulagdo. A Resolucdo CNE/CP n° 1/2020 estabelece que a formacao
permanente deve promover “processos reflexivos e colaborativos vinculados a pratica
profissional” (BRASIL, 2020, p. 5). Dessa forma, a atualizacdo docente nao se limita
a ampliacdo de conteudos, mas envolve reflexdo critica sobre a propria atuacao. A
integracdo das linguagens artisticas exige abertura a aprendizagem continua.

Do ponto de vista epistemolégico, Almeida (2022, p. 60) adverte que “a
interdisciplinaridade pressupde rigor conceitual e clareza metodoldgica”. Essa
afirmacao reforca que integrar ndo significa diluir as especificidades das linguagens.
Ao contrario, requer conhecimento aprofundado que permita estabelecer conexdes
consistentes entre artes visuais, musica, danca e teatro. A pratica pedagogica,
portanto, deve equilibrar especializacdo e transversalidade.

No cenario internacional, a UNESCO (2021, p. 14) destaca que “arts education
thrives where teachers are both specialists and collaborators”. Essa perspectiva
converge com as diretrizes brasileiras ao enfatizar que qualidade educacional resulta
da combinacéo entre dominio especifico e trabalho coletivo. A atua¢édo docente, nesse
sentido, deve transitar entre autonomia e cooperacao, ampliando possibilidades
formativas para os estudantes.

Entretanto, a realidade escolar frequentemente impde limitacdes estruturais,

como carga horaria reduzida e auséncia de recursos adequados. Pereira e Andrade
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(2022, p. 49) ressaltam que “as condicbes objetivas de trabalho influenciam
diretamente a efetividade das propostas curriculares”. Assim, a implementagao das
diretrizes depende também de politicas publicas que assegurem suporte material e
pedagogico.

Rocha e Mendes (2023, p. 108) acrescentam que “o planejamento
interdisciplinar requer tempo institucionalizado para estudo e dialogo entre
professores”. Sem esses espacos, a integracado das linguagens tende a ocorrer de
maneira superficial. A pratica pedagdgica, portanto, precisa ser compreendida como
construcao coletiva, alinhada as orientacdes curriculares e as necessidades locais.

Ao considerar esse conjunto de fatores, percebe-se que a atuacéo do docente
de Arte frente & integracdo das linguagens € marcada por desafios, mas também por
possibilidades de inovagdo. A articulagdo entre diretrizes curriculares e pratica
pedagodgica demanda formacéao solida, reflexdo continua e compromisso institucional.
A convergéncia entre especializacéo e integracdo ndo se apresenta como oposicao,
mas como movimento complementar que fortalece o ensino de Arte na educagéo

basica.

3 METODOLOGIA

No que se refere a metodologia, o artigo mantém coeréncia com a pesquisa
original ao adotar uma abordagem qualitativa, compreendendo que o fendmeno
investigado — a atuacédo do professor de Arte entre especializacdo e integracdo —
exige andlise interpretativa e contextualizada. A pesquisa qualitativa possibilita
examinar significados, concepg¢des e relacdes construidas no ambito educacional.
Conforme Minayo (2014, p. 21), “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes”, o que a torna
adequada para investigar dimensdes formativas e pedagdgicas complexas.

A escolha dessa abordagem justifica-se pela necessidade de compreender a
realidade escolar para além de dados quantitativos, valorizando o contexto historico e
institucional. Segundo Bogdan e Biklen (2013, p. 16), “a investigagdo qualitativa
enfatiza a descricdo, a inducdo, a teoria fundamentada e o estudo das percepcoes

pessoais”, elementos fundamentais para analisar as tensbes entre diretrizes



curriculares e pratica docente. Assim, buscou-se interpretar o fenbmeno em sua
totalidade, considerando multiplas determinacdes.

O estudo também assume carater documental, tendo como fontes principais
legislacbes educacionais, diretrizes curriculares nacionais e documentos oficiais que
orientam a formacéao e a atuacéo docente em Arte. A pesquisa documental, conforme
Gil (2019, p. 51), utiliza “materiais que ainda n&o receberam tratamento analitico, ou
que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”. Nesse sentido,
a andlise concentrou-se na interpretacdo critica de documentos normativos,
compreendendo-os como expressdes de politicas publicas e concepcoes
educacionais.

A analise documental foi realizada de forma sistematica, buscando identificar
convergéncias e divergéncias entre os textos oficiais e a realidade da pratica
pedagdgica. Para Cellard (2012, p. 299), “o documento escrito constitui uma fonte
preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais”, desde que analisado
considerando seu contexto de producédo e intencionalidade. Assim, os documentos
foram examinados a luz do cenario histérico e das transformacgbes recentes na
formacé&o docente.

Além da dimensdo documental, a pesquisa fundamenta-se em referencial
bibliografico especializado na area de formacéo de professores e ensino de Arte. De
acordo com Severino (2017, p. 122), a pesquisa bibliografica € desenvolvida “a partir
de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”,
permitindo ao pesquisador dialogar criticamente com producfes consolidadas. Esse
procedimento possibilitou sustentar teoricamente a analise e ampliar a compreensao
das categorias centrais do estudo.

A articulagdo entre abordagem qualitativa, andlise documental e referencial
bibliografico permitiu compreender o fendmeno investigado em sua complexidade
histérica e pedagdgica. Conforme Lakatos e Marconi (2017, p. 43), “a metodologia
cientifica constitui 0 conjunto de atividades sistematicas e racionais que permitem
alcancar o objetivo da pesquisa”, assegurando coeréncia entre problema, objetivos e
procedimentos. Dessa forma, a op¢cdo metodoldgica adotada mostrou-se adequada
para analisar as tensdes entre especializacdo e integragédo na atuacéo do docente de

Arte, garantindo rigor cientifico e consisténcia analitica.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados evidenciam que a organizacao escolar, ao atribuir ao professor
de Arte a responsabilidade por todas as linguagens artisticas, intensifica a tensao
entre formacéo especifica e pratica integrada. A Base Nacional Comum Curricular
orienta que o componente Arte contemple “as diferentes linguagens — artes visuais,
danca, musica e teatro — de modo articulado” (BRASIL, 2018, p. 193), contudo, na
pratica, essa articulagdo tem sido interpretada como responsabilizacdo individual do
docente. Tal dinamica, quando desvinculada de condi¢cdes estruturais adequadas,
tende a produzir sobrecarga e fragilizacdo do trabalho pedagdgico.

Nesse contexto, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 determina que a formacao
inicial assegure “dominio dos conteudos especificos e das competéncias
profissionais” (BRASIL, 2019, p. 7). Entretanto, os dados analisados revelam que o
dominio aprofundado em uma linguagem especifica nem sempre se traduz em
seguranca para atuar nas demais. Como destacam Pereira e Andrade (2022, p. 48),
“a auséncia de articulagédo entre especializagéo e interdisciplinaridade gera lacunas
na pratica docente”, o que pode resultar na simplificacdo dos conteudos e na redugao
da complexidade conceitual das linguagens artisticas.

Observou-se ainda que a inseguranca profissional relatada por docentes esta
relacionada as condi¢@es institucionais de trabalho. Rocha e Mendes (2023, p. 105)
afirmam que “a cultura escolar centrada na fragmentagao curricular dificulta praticas
verdadeiramente integradas”. Tal constatacao confirma que a sobrecarga nao decorre
apenas da formacéo inicial, mas também da estrutura organizacional da escola, que
frequentemente néo oferece espacos de planejamento coletivo ou suporte pedagoégico
adequado.

Por outro lado, os resultados indicam que a integragédo das linguagens pode
representar significativo potencial de enriqguecimento pedagdgico. A BNCC enfatiza
que o ensino de Arte deve promover “processos de criagao, fruicado e reflexdo”
(BRASIL, 2018, p. 195), articulando experiéncias estéticas diversas. Quando
sustentada por planejamento colaborativo e intencionalidade pedagdgica, a
integracdo amplia repertorios culturais e favorece abordagens mais contextualizadas

e significativas para os estudantes.
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A formacdo continuada mostrou-se elemento central para a superacao das
dificuldades identificadas. A Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 estabelece que a formacéo
permanente deve promover “processos reflexivos articulados a pratica profissional”
(BRASIL, 2020, p. 5). Nessa perspectiva, Souza e Lima (2021, p. 82) ressaltam que
“a identidade docente se fortalece na reflexdo critica sobre os proprios saberes e
limites”, indicando que o desenvolvimento profissional continuo contribui para maior
seguranca na atuacao interdisciplinar.

Ademais, Almeida (2022, p. 61) argumenta que “a interdisciplinaridade exige
rigor tedrico e planejamento sistematico para evitar abordagens superficiais”. Os
dados confirmam essa afirmagdo ao demonstrar que a integragdo das linguagens,
guando realizada sem aprofundamento conceitual, pode comprometer a qualidade do
ensino. Assim, a tenséo entre especializacao e integracdo nao deve ser entendida
como oposicdo excludente, mas como desafio formativo que requer equilibrio e
intencionalidade.

Por fim, em consonéncia com o relatdrio da UNESCO (2021, p. 14), segundo o
qual “arts education thrives where teachers are both specialists and collaborators”, os
resultados apontam gque a superac¢éo da dicotomia depende de estratégias formativas
articuladas e de politicas institucionais consistentes. A integracdo das linguagens
artisticas, longe de representar ameaca a especializacdo, pode constituir-se como
possibilidade de ampliacdo pedagdgica, desde que acompanhada de condi¢cbes

estruturais, apoio institucional e investimento continuo na formagéo docente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo evidenciou que a atuac¢do do
professor de Arte na educagéo béasica € atravessada por tensdes estruturais entre a
formacdo especifica nas licenciaturas e a exigéncia de integracdo das diferentes
linguagens artisticas no cotidiano escolar. A organizacdo curricular e administrativa
das instituicbes, ao demandar do docente dominio ampliado sobre artes visuais,
musica, danca e teatro, muitas vezes desconsidera os limites e as especificidades da
formacao inicial, o que pode gerar inseguranca profissional e sobrecarga de trabalho.

Observou-se que, quando a integracdo das linguagens ocorre sem

planejamento coletivo e sem condi¢fes institucionais adequadas, ha risco de
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superficializacdo dos conteidos e comprometimento da profundidade conceitual. A
exigéncia de atuacao polivalente, desvinculada de politicas formativas consistentes,
tende a fragilizar a pratica pedagdgica e a impactar negativamente a qualidade do
ensino de Arte. Assim, a integracao ndo pode ser compreendida como mera soma de
conteudos, mas como processo intencional e fundamentado.

Por outro lado, os resultados também indicaram que a articulagdo entre
diferentes linguagens artisticas pode representar significativo potencial pedagaogico.
Quando sustentada por planejamento colaborativo, formagdo continuada e
valorizacéo profissional, a integracdo favorece experiéncias estéticas mais amplas,
estimula a criatividade e amplia o repertério cultural dos estudantes. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade revela-se como possibilidade de enriquecimento do trabalho
docente.

Destaca-se, portanto, que a superacdo da dicotomia entre especializacdo e
integracao depende de estratégias formativas mais articuladas, que considerem tanto
a profundidade dos conhecimentos especificos quanto a necessidade de dialogo entre
as linguagens. E fundamental que as politicas educacionais garantam condicdes
estruturais, tempo para planejamento e oportunidades permanentes de
desenvolvimento profissional, fortalecendo a identidade docente e a qualidade do
ensino.

Desta forma, a consolidacdo de uma pratica pedagodgica consistente em Arte
exige equilibrio entre formacéo especializada e abertura a interdisciplinaridade. A
valorizacdo das especificidades das linguagens artisticas, aliada a propostas
integradoras bem estruturadas, constitui caminho promissor para fortalecer o
componente curricular Arte na educacéao basica e contribuir para a formacéao integral

dos estudantes.
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